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1. Introducio

A pesquisa teve como objetivo responder a questionamentos e anseios sobre a
utilizacdo de materiais didaticos pelos professores da educacdo bédsica. Os professores se
perguntam: o que € uma boa aula? Até que ponto o uso de materiais diddticos pode auxiliar
no processo do aprender? Como o material diditico pode mediar a aprendizagem dos
alunos?

Compreende-se que quando o professor se apropria, desenvolve e adapta o material
didético e o utiliza adaptando ao contexto dos alunos a aula resulta mais produtiva para o
professor e para o aluno. Por isso, ao planejar, o docente observa possibilidades de uso
destes, quer seja um filme, uma maquete, um jogo, ou mesmo um livro e, vai combinando
estes em acdo educativa visando o desenvolvimento de seus alunos e de seu préprio estilo
de pedagogia.

No contexto educativo é fundamental estabelecer a estreita correlagdo entre os
materiais didaticos, a criatividade e os objetivos educacionais. Nesta direcdo percebe-se
que ha muito ainda o que se fazer no que se refere a constitui¢do de maior correlagdo entre
o sistema de ensino, dimensdo macro, possibilita a adota materiais didaticos padronizados
e o contexto da sala de aula, sua dimensdo micro.

Foi pensando nesta problemdtica que nasceram algumas atividades de pesquisa,
ensino e extensdo, que foram desenvolvidas em cursos de licenciatura e na Pés-Graduagio
da UFSM. Estas atividades vividas provocaram na proponente do projeto e no grupo de
pesquisa envolvido outras inquietacdes e reflexdes. Contribuiram também, para a
realizacdo desta pesquisa e, se apresenta neste artigo, as provocagdes enfrentadas nas
atividades de docéncia das disciplinas de: a) curriculo, teoria e histéria; b) diddtica nos
cursos de licenciatura; c¢) metodologia do ensino superior; d) estagio curricular
supervisionado no curso de pedagogia; e) contextos educativos.

Nas atividades de extensdo universitdria realizadas (Oficinas de Didética e de

Aquisicdo de Habilidades bdasicas em pesquisa) evidenciamos que foram muito



significativas e apontaram uma desqualificacio em relacdo ao objeto da pritica
educacional, a aprendizagem. Outro problema evidenciado foi a caréncia de constructos
tedricos para abordar essas questdes.

A pesquisa auxilia na reflexdo sobre a apropriacdo de principios diddticos no
exercicio da mesma. Ou seja, o desenvolvimento que a prépria disciplina de didatica ja
possibilitou ao longo do tempo ainda ndo estd incorporado no fazer docente, na construgao
da aula, no foco da aprendizagem do aluno e no desenvolvimento integral da pessoa
aprendiz. Logo, ha necessidade de avangos no campo da didética, pois a docéncia nos
cursos de licenciatura e de bacharelado desenvolve a atividade desconsiderando seus
conhecimentos e saberes especificos no dmbito do trabalho pedagégico do exercicio
docente.

Niao se trata de considerar que a diddtica seja a tdbua de salvagdo, contudo,
desconhecer seus pressupostos na atividade docente e ndo incorporar os avangos que cada
abordagem ja proporcionou significa reduzi-la a um campo no qual a preocupagdo
formativa ainda ndo seja o foco principal. Portanto, a pesquisa aponta para a necessidade
de um desenvolvimento docente no campo de seu exercicio profissional. Por isso, a
utilizacdo de estratégias de ensinagem (ANASTASIOU e ALVES, 2004) assim como a
elaboracdo, organizacdo e utilizacdo de materiais didaticos caracterizam uma necessidade
de recolocar a tarefa da docéncia na efetiva pratica do exercicio docente do professor.

Compreendeu-se que uma das questdes ainda dificeis de serem trabalhadas, que
geram preocupagdes na formagdo de professores, muito embora aparentemente simples, diz
respeito as questdes de desenvolvimento e organizacdo de materiais didaticos apropriados
ao processo de ensino-aprendizagem. Para o curso de pedagogia esse projeto serviu como
tematica interdisciplinar, pois instigou os académicos a pensarem 0s processos educativos
para além das fronteiras dos saberes disciplinares e a antecipar o contato com o ambiente
escolar poliss€mico, contraditério, por isso rico e desafiador. Assim, pensar o processo
educativo ndo apenas como formacio pedagdgica restrita, mas compreender o conjunto
complexo das suas relagdes implicitas.

As agdes “extra muro” que se empreende, mostraram que educar nédo € s transmitir
conhecimento, mas multiplicd-lo, socializa-lo. Pois, a medida que a comunidade, onde o
estudante estd inserido, percebe esta interagdo da universidade com as escolas, o que inclui
educandos, educadores, diretores, pais, funciondrios, ela também passa a interagir conosco.
Acredita-se que a pesquisa intensificou e qualificou o relacionamento entre a comunidade

académica da UFSM e a comunidade da rede escolar.



O projeto de pesquisa, ensino e extensdo “Dialogando com a escola: Interfaces
entre materiais diddticos e a constru¢do do conhecimento histérico” teve como tema o uso
de materiais diddticos e suas relagdes com a aprendizagem escolar, oportunizando também
a produg¢do de materiais didaticos e a pesquisa da prética docente.

A historia do ensino € um campo complexo, que ndo pode se resumir a formalidade
dos programas curriculares e dos livros escolares. Suas multiplas relagcdes com as vérias
dimensoes da sociedade, sua posi¢do como instrumento cientifico, politico, cultural, indica
ariqueza de possibilidades para o seu estudo e o quanto ainda ha para investigar.

Este campo de estudos, sobre o uso de materiais didaticos, necessitou de varias
teorias que o sustentassem e colaborassem para desenvolver o projeto, em vista da
dificuldade decorrente de uma base conceitual delimitada. Em funcdo disto, tornou-se
necessario ampliar o universo tedrico, buscando assim referenciais na area das diversas
licenciaturas, como uma temadtica interdisciplinar.

Na prética das disciplinas e do ensino, os alunos se deparam com dificuldades e
davidas intrinsecas ao meio escolar durante décadas. As abordagens pedagégicas t€ém
sofrido criticas severas com relacdo ao seu método de ensino, contudo, a atividade docente
centra-se no processo de ensino-aprendizagem. Com isso, os futuros professores se sentem
cada vez mais pressionados, solicitados e desafiados pelas contingéncias da escola atual. E
preciso revitalizar a escola e com isso cresce a importincia da Didatica: € ela que permite a
renovacdo da concep¢do do ensinar-aprender bem como possibilita novas modalidades
contemporaneas que podem dar conta dos, sempre presentes, desafios educativos.

A intencdo de desenvolver a pesquisa se sintetizou em quatro razdes principais. A
primeira pela necessidade de estudos sistemdticos da drea sobre a temadtica “materiais
didéaticos” organizando um projeto amplo que possibilite o desenvolvimento de um
trabalho conjunto com os académicos e docentes. O segundo, devido a importancia de
estudos sistematizados, da realidade escolar e do didlogo ou interface que a academia pode
propiciar sejam eles priticos ou tedricos sobre a Diddtica e sua importancia no
desempenho escolar tendo em visto que as técnicas poderdo ser criadas, testadas e
discutidas em ambientes motivadores. O terceiro porque existem vdarios professores tanto
nos contextos escolares quanto académicos que se dedicam ao desenvolvimento de
competéncias relativas a docéncia e que podem contribuir imensamente para as reflexdes e
os debates formativos do professor nos cursos de graduacao da UFSM. E, o quarto que,
este projeto assumiu as tarefas de ensino, pesquisa e extensio e pode promover discussdes

e problematizacdes da didética e do estdgio na formagdo de professores.



2. O processo de ensino e aprendizagem e os materiais didaticos

O presente trabalho se insere no contexto de estudos realizados numa perspectiva
de que o profissional professor € de extrema importincia para o futuro da nossa sociedade.
Desta forma, depende de sua formacéo diditica o modo ou modelo operativo que utilizara
na constru¢do de sua pratica nos processos que utiliza para a organizagdo das situagdes de

aprendizagem dos alunos, percebendo-se assim, a importancia da Didatica.

Consideramos em primeiro lugar, que o processo de ensino — objeto de estudo da
Didatica — ndo pode ser tratado como atividade restrita ao espaco de sala de aula.
O trabalho docente é uma das modalidades especificas da pratica educativa mais
ampla que ocorre na sociedade. Para compreendermos a importincia do ensino
na formagdo humana, é preciso considerd-lo no conjunto das tarefas educativas
exigidas pela vida em sociedade. A ciéncia que investiga a teoria e pritica da
educagdo nos seus vinculos com a prética social global é a Pedagogia. Sendo a
Diddtica uma disciplina que estuda os objetivos, os contetidos, os meios e as
condi¢des do processo de ensino tendo em vista finalidades educacionais, que

z

sdo sempre sociajs, ela se fundamenta na Pedagogia; €, assim, uma disciplina
pedagégica (LIBANEO, 1994, p.15-16).

De maneira geral, a diditica é uma 4rea de aplicacdo da pedagogia cujo objetivo
fundamental € ocupar-se, conforme Perrenoud (2000), do estudo da organizagado e direcao
de situacdes de aprendizagem. Isso implica no estudo de estratégias de ensino, questdes
relativas a metodologias de ensino situado em um espacgo educativo complexo.

Assim, conforme Anastasiou e Alves (2004) surgiu o termo ensinagem, que indica
a superacdo da visdo fragmentada do processo de ensino e aprendizagem, pois essa ¢ uma
“pratica social complexa efetivada entre os sujeitos, professor e aluno, englobando tanto a
acdo de ensinar quanto a de aprender em um processo contratual de parceria deliberada e
consciente para o enfrentamento na construcdo do conhecimento escolar, decorrente de
acOes efetivadas na sala de aula e fora dela” (p. 14). Pode-se dizer que ela funciona como

elemento transformador da teoria na prética.

A didatica se correlaciona com um certo nimero de varidveis que sdo a sua
moldura (sistematicamente compreendida) a posi¢cdo relacional dos sujeitos em
didatica, os saberes, as caracteristicas dos destinatarios, a eficiacia dos
instrumentos, bem como todas as ulteriores variaveis das modalidades
relacionais e comunicativas (IORI, 2004, p. 28).

Segundo Candau (1984), na atualidade a perspectiva fundamental da didética é
assumir a multifuncionalidade do processo de ensino-aprendizagem e articular suas trés

dimensdes: técnica, humana e politico-social no centro configurador de sua tematica.



O papel da Didética na formacdo de professores foi também estudado por Cipriano
Luckesi (1991), e alguns conceitos que seguem sdo um resumo de seu pensamento sobre o
tema. A didética, para assumir um papel significativo na formacdo do educador, nio
poderd reduzir e dedicar-se somente ao ensino de meios € mecanismos pelos quais
desenvolve um processo de ensino-aprendizagem. E sim, deverd ser um modo critico de
desenvolver uma pratica educativa forjadora de um projeto histdrico, que ndo serd feito tdo
somente pelo educador, mas, por ele conjuntamente com o educando e outros membros dos
diversos setores da sociedade.

A didatica deve servir como mecanismo de traducdo pratica, no exercicio
educativo, de decisdes filosdficas, politicas e epistemologicas de um projeto histérico de
desenvolvimento do povo. Ao exercer seu papel especifico estard apresentando-se como o
mecanismo tradutor de posturas teéricas em praticas educativas.

Assim, segundo Candau (1984), a didética ao longo da histéria foi desenvolvida de
modo linear em suas dimensdes técnica, humanista e politico social. Para ingressar no
paradigma da diddtica fundamental ela deve reafirmar essas suas trés dimensdes tendo
como possibilidade de desenvolver-se em sentido dialético e conjunto entre suas
dimensdes constitutivas. Desta forma, nio se trata de negar a dimensao técnica, mas aliar
esta a dimensdo humana e politico-social.

Segundo Garcia (1994), no desenvolvimento profissional de professores deve-se
considerar que estes sdo também pessoas. Assim, nesta pesquisa, considera-se como
elemento importante a dimensdo da subjetividade, pois, ndo basta considerar a existéncia
ou inexisténcia de principios tedricos e priticos da acdo docente, bem como os contextos
histéricos nos quais se configuraram e se desenvolvem. Precisa-se considerar que os
professores possuem condi¢des de desenvolverem seus proprios significados a respeito dos
processos de desenvolvimento profissional.

Além disso, compreende-se que o foco dos processos de organizacao, planejamento
e desenvolvimento de materiais didaticos devem estar pautados sobre a compreensdo da
aprendizagem humana. Esta é um fendmeno que decorre de como o sujeito apreende o
mundo que o cerca. Por isso, a aprendizagem é humana e social, mas se processa nos
individuos de modo diferente em virtude dos modos pelos quais as experiéncias humanas
sdo vividas nos contextos educacionais (PAIN, 1985). Para essa autora, a aprendizagem
humana se processa por meio de cddigos, sinais. Ou seja, os professores, no processo de
organizacdo das aprendizagens para os alunos sdo mediadores de sinais, de simbolos, de

codigos, por isso, os materiais diddticos seriam os portadores de codigos ou ainda os



facilitares dos codigos a serem apropriados pelos alunos. Desta forma, ndo sdao os
professores que transmitem conhecimentos, mas por meio de toda a estruturagcdo didética
facilitam a apreensdo dos cddigos e, para isso, devem se utilizar de métodos que
possibilitam a apreensido do conhecimento pelos alunos.

Para desenvolver esse processo de facilitagio dos cddigos do universo do saber
humano € preciso que o professor conheca como funcionam os cddigos, assim como os
modos de serem apreendidos pelos estudantes. Ou seja, é preciso que o professor domine
ndo apenas o universo dos simbolos que compde o saber de sua drea, mas também como se
pode facilitar o acesso e a apreensdo dos cédigos. Além disso, precisa conhecer como se
processa a apreensdo do conhecimento pelo ser humano, isto €, compreender como uma
pessoa apreende, como funcionam os processos de aquisi¢do do conhecimento e que
varidveis interferem neste apreender. Esse repertério de saberes pedagdgicos devem ser
partes constitutivas dos saberes profissionais docentes.

As aprendizagens dizem respeito a uma forma de apropriacdo especifica relativa a
cada sujeito. Cada aluno faz a apreensdo do conhecimento, ndo é possivel o outro
apreender pelo aprendiz, a aprendizagem requer a premissa da sujeigdo, isto €, de estar em
abertura, em humildade em situacio intencional e voluntdria de apreender. O processo de
sujeicdo significa que € o sujeito que se pdem como protagonista histdrico da agdo que
exerce sobre si mesmo. Ele se coloca no lugar de apreender, na condi¢do de encontrar uma
novidade que ird ser internalizada e que transformard sua interioridade. Autores como
Masseto (apud VASCONCELOS, 2000) entendem que a aprendizagem é pessoal, diz
respeito a pessoa e envolve a pessoa em sua totalidade de aprendiz. Pain (1985) diz que
para a aprendizagem ocorrer ela estd relacionada as estruturas do sujeito. Ela se dd em um
lugar, que € o sujeito e esse constituido por suas estruturas t€m a possibilidade de
apreender. Por isso, considerar esses mecanismos, que compde as estruturas do sujeito, sao
fundamentais para a compreensio dos codigos por meio dos mediadores de aprendizagem.

Toda aprendizagem decorre de um processo de internalizagdo de sinais que devem
ser processados pelos individuos. Esse processo interior de “elaboracdo” de um saber, para
um saber préprio requer aquisicdo, armazenamento, organizacao, utilizacdo em situacdes
gerais e especificas. Além disso, nesse processo entra em jogo o todo da pessoa, isso

significa que estdo em jogo os mecanismos conscientes € inconscientes.



3. Materiais didaticos e as tendéncias pedagégicas

A educacdo, ao longo da histéria, vem sofrendo diversas transformacdes que
atingem todos os individuos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Pode-se
analisd-la pelas tendéncias pedagdgicas, as quais possuem suas caracteristicas proprias.
Observa-se que nenhuma dessas correntes esgotou-se, uma vez que todas fazem parte do
cotidiano escolar e que de algum modo estdo incorporadas nas priticas pedagdgicas.
Libaneo diz que “evidentemente tais tendéncias se manifestam, concretamente, nas praticas
escolares e no idedrio pedagégico de muitos professores, ainda que estes ndo se déem
conta dessa influéncia (2006, p. 21)”. Muitas vezes os docentes alegam ndo seguir tal
tendéncia, julgando-a erronea, mas observa-se que tais colocagdes sdo equivocadas, ja que

em vdrias situagdes do cotidiano escolar estas correntes compde o seu fazer profissional.

3.1 Pedagogia Tradicional

Nesta tendéncia pedagdgica, o papel da escola estd intimamente ligado com a
reproducdo de conhecimentos. Esses, por sua vez, devem preparar o aluno para uma futura
posicdo na sociedade (LIBANEO, 2006). A relacdo de aprendizagem entre professor e
aluno acontece com muita autoridade, pois o professor, ocupando um lugar de 4pice,
possui em suas colocacdes o que realmente € verdadeiro. Assim o aluno nada sabe, e sua
capacidade estd atrelada ao que o professor discorreu. As atividades sdo feitas
individualmente (a maioria delas simples reprodu¢des do contetido repassado) ndo
ocorrendo intera¢do entre alunos e alunos e entre alunos e professores. De acordo com a
pedagogia tradicional o professor se limita apenas a transmitir o conhecimento, tornando-
se assim a autoridade do saber. O relacionamento do professor com o aluno € descrito por

Libaneo como:

Predomina a autoridade do professor que exige atitude receptiva dos alunos e
impede qualquer comunicacdo entre eles no decorrer da aula. O professor
transmite o conteido como verdade a ser absorvida; em conseqiiéncia, a disciplina
imposta é o meio mais eficaz de assegurar a atengdo e o siléncio (LIBANEO,
2006, p. 24)

A memorizagdo é uma das bases dessa pritica pedagdgica, uma vez que a
pedagogia tradicional acredita que o aluno deve disciplinar a mente e formar habitos
(LIBANEO, 2006). A principal metodologia de ensino é a aula expositiva. Os alunos sdo
vistos como passivos frente a aprendizagem, devendo aprender igualmente os contetidos

trabalhados em sala de aula.



A avaliag@o € uma forma de verificar se o aluno reteve o conhecimento passado
pelo professor, e ndo uma oportunidade de reelaborar o conhecimento. Se o aluno nao
conseguiu decorar o que o professor ensinou, € punido com uma nota baixa (a punicio
incluia, sobretudo, castigos fisicos). Na sua versdo mais difundida, a avaliacdo € feita
pontualmente, através de prova, onde em um unico momento, o aluno € testado e seu
desempenho no processo de aprendizagem, ao longo das aulas, tem pouca importancia
(LIBANEO, 2006).

Em relagio aos materiais didaticos, segundo esta abordagem, eles sdo
descontextualizados, e o que existe é a utilizacdo do livro didético (apostilas, cartilhas,
etc.), giz e quadro (LIBANEO, 1994). Nesta perspectiva, pode-se perceber que o material
didético ndo possui importincia. Ele muitas vezes é pouco ou nem utilizado e ndo possui

funcdo didética de aprendizagem. Neste sentido, o processo de ensino e aprendizagem

acaba perdendo seu valor e tornando-se precdrio, pois o aluno apenas repete o

(€N

conhecimento e ndo o re (constrdi). Portanto, nesta abordagem, o material didatico
concebido como um suporte, um apoio. Ou seja, ele ja estd pronto, concebido, elaborado, e
cabe ao aluno, ao contatd-lo assimilar o que ele antecipadamente possibilita, dentro da
perspectiva de que é o objeto que determina o que deve ser aprendido e o sujeito deve

aprender dele.

3.2 Pedagogia da Escola Nova

A Escola Nova contrapde o que era considerado “tradicional”. Busca
compreender o aluno, reconhecendo as diferencas individuais existentes dentro de uma
classe escolar. Segundo Libaneo “trata-se de ‘aprender a aprender’, ou seja, € mais
importante o processo de aquisicdo do saber do que o saber propriamente dito” (2006, p.
25).

Libaneo descreve a educacdo da escola nova como “‘um processo interno e nao
externo; ela parte das necessidades e interesses individuais necessarios para a adaptagdo ao
meio (...) um ensino centrado no aluno e no grupo” (2006, p. 22).

Um exemplo de movimento escolanovista ¢ a Pedagogia Montessoriana que
passou a fazer parte da metodologia de ensino-aprendizagem dos educadores, onde os
instrumentos utilizados para educar sao utensilios domésticos que fazem parte do cotidiano
da crianca — pratos, copos, vasos de flor, mesa, cadeiras, cortinas, porta, janelas etc. De

acordo com esta corrente tudo pode ser utilizado como material, porque a educacdo



acontece durante a vida, entdo tudo faz parte das aprendizagens e tudo entra dentro do
universo escolar como importante (MONTESSORI, 1972).

Na concepgdo dos escolanovistas o aluno é o centro das atividades escolares, é
um ser ativo e curioso. Surge a valorizacdo do “eu” do aluno e também as atividades
adequadas as suas caracteristicas individuais (LIBANEO, 2006). A autoridade do professor
ndo entra mais em pratica, e sim a sua capacidade de auxiliar o aluno em suas tarefas
escolares. Conforme Libaneo “ndo ha lugar privilegiado para o professor; antes, seu papel
€ auxiliar o desenvolvimento livre, e espontaneo da crianca; se intervém, € para dar forma

ao raciocinio dela” (2006, p. 26). Ghiraldelli relata que,

O Movimento da Escola Nova enfatizou os “métodos ativos” de ensino-
aprendizagem, deu importincia substancial a liberdade da crianga e ao interesse do
educando, adotou métodos de trabalho em grupo e incentivou a prética de
trabalhos manuais nas escolas; além disso, valorizou os estudos de psicologia
experimental e, finalmente, procurou colocar a crianga (e ndo mais o professor) no
centro do processo educacional (GHIRALDELLI JR, 1991, p. 25).

Segundo Saviani, “a escola nova pretendeu reformular internamente o aparelho
escolar” (1985, p. 29), pois além das mudangas no processo de ensino-aprendizagem,
mudou também o ambiente escolar, as escolas passaram de lugares sombrios para escolas
coloridas, alegres, movimentadas e bem equipadas.

Esta mudanga fisica une-se a mudanga de concep¢do de aula e de métodos
utilizados para ensinar-aprender, isso é de grande importancia, pois os materiais didaticos
devem ser atrativos, estimular a curiosidade e o interesse dos educandos, como também
agucar seus sentidos e facilitar a aprendizagem.

Do ponto de vista dos materiais didaticos, comeca a surgir a introdugdo de alguns
jogos como materiais alternativos e estratégias pedagdgicas. As aulas tornam-se
participativas e comunicativas. Cada professor tentava criar um estilo préprio de trabalho.

O ludico comeca a ser levado em consideragdo em sala de aula, acredita-se que o
ludico facilita a aprendizagem, porque aproxima o cotidiano da crianca ao conhecimento.
O mesmo acontece com a utilizacdo de materiais didaticos de forma lddica, como jogos,
filmes e brincadeiras. A simbologia presente nestes momentos faz com que a crianga
aproxime os conhecimentos propostos durante estas atividades do seu cotidiano,

internalizando o conhecimento de forma significativa e prazerosa.
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3.3 Pedagogia Tecnicista

A abordagem tecnicista propde uma pedagogia embasada na racionalidade
técnica, eficiéncia e eficdcia da produtividade. O foco principal ndo € o sujeito e sim o
objeto, provocando a fragmentacdo do conhecimento entre corpo e mente. A escola
tecnicista é fundamenta em trés pilares: o empirismo, o positivismo e o pragmatismo.

Nesta abordagem o professor torna-se neutro frente aos seus contetidos. Acredita-
se que para ter uma boa educacio a escola tem que estar equipada (com jogos na sala,
laboratorios organizados, etc.); ndo se preocupando com a aprendizagem dos alunos, pois
se a escola estd bem equipada, a aprendizagem é uma conseqiiéncia. A educacio € vista
como um instrumento capaz de desenvolver economicamente o pais pela qualificacdo da

mao-de-obra, como ilustra Libaneo:

A educacio escolar compete organizar o processo de aquisi¢do de habilidades,
atitudes e conhecimentos especificos, tteis e necessarios para que os individuos
se integrem na mdquina do sistema social global. (...) A escola atua, assim, no
aperfeicoamento da ordem social vigente (o sistema capitalista), articulando-se
diretamente com o sistema produtivo (...) seu interesse imediato € o de produzir
individuos “competentes” para o mercado de trabalho. (LIBANEO, 2006, p.28-
29)

Em outras palavras, a escola serve para preparar mao-de-obra qualificada para o
mercado de trabalho atual. Nem o professor nem o aluno sao os centros desta perspectiva,
mas sim a tecnologia. O professor se torna um mero especialista na aplicacdo de manuais e
sua criatividade fica restrita aos limites da técnica utilizada. O aluno € apenas um individuo
que reage aos estimulos dados pela técnica do professor, tendo que corresponder as
respostas esperadas pela escola para ter éxito e avancar para a proxima etapa. Nem seus
interesses nem seu processo particular de aprendizagem sdo considerados, ele deve ajustar
seu ritmo de aprendizagem ao programa que o professor implementar (LIBANEO, 2006).

Na perspectiva dos materiais didaticos, assim como o foco desta corrente é o
objeto, a tecnologia; os materiais didaticos acabam se tornando secunddrios em sala de
aula, pois o importante nao € utiliza-los, mas té-los. Ou seja, esta corrente tem como
protagonista 0s equipamentos (laboratérios organizados, salas especificas etc.),
negligenciando ou ignorando a maneira como eles sdao utilizados. O professor por ser
neutro em sala de aula, acaba se tornando apenas um mero transmissor entre o aluno e o

conhecimento contido nestes materiais.
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3.4 Pedagogia Critico-social dos contetidos

A Pedagogia Critico-Social dos Contetdos surge no final dos anos 70 e inicio dos
80. Esta corrente d4 énfase aos contetidos, confrontando-os com a realidade social, bem
como as relagdes interpessoais e ao crescimento que delas resulta centrado no
desenvolvimento da personalidade do individuo, em seus processos de construcio e
organizagdo pessoal da realidade.

Compreende que ndo basta ter como contetido escolar as questdes sociais atuais,
mas € necessdrio que o aluno possa se reconhecer nos conteidos e modelos sociais
apresentados para desenvolver a capacidade de processar informagdes e lidar com os
estimulos do ambiente, buscando ampliar as experiéncias e adquirir o aprendizado. Sobre a
questdo dos contetidos a serem abordados, Libaneo comenta que: “embora se aceite que os
conteidos sdo realidades exteriores ao aluno, que devem ser assimilados e ndo
simplesmente reinventados, eles ndo sdo fechados e refratdrios as realidades sociais”
(1986, p. 39).

A escola ¢é parte integrante do todo social e deve servir aos interesses populares
garantindo um bom ensino, preparando o aluno para o mundo, proporcionando-lhe a
aquisicdo dos conteudos concretos e significativos, fornecendo-lhe instrumentos para a sua
insercdo no contexto social de forma organizada e ativa. Neste contexto, o professor é o
mediador, cuja fungdo € orientar e abrir perspectivas numa relacdo de troca entre o meio e
o0 aluno, a partir dos conteudos.

Os métodos desta tendéncia buscam favorecer a coeréncia entre a teoria e a
pratica, ou seja, a correspondéncia dos contetidos com os interesses dos alunos. Segundo
Libaneo,

A questdo dos métodos se subordina a dos contetidos: se o objetivo € privilegiar
a aquisicdo do saber, e de um saber vinculado as realidades sociais, € preciso que
os métodos favorecam a correspondéncia dos contetidos com os interesses dos
alunos. (LIBANEO, 2006, p.40)

O professor busca verificar o que o aluno ja sabe, pois o conhecimento novo se
apdia numa estrutura cognitiva ja existente, ou verificar a estrutura que o aluno ainda nao
dispde para que haja uma compreensdo tanto do aluno como do professor e, através da

disposi¢do de ambos, possa se fazer aprendizagens significativas. Para Libaneo,

Aprender, dentro da visdo da pedagogia dos conteidos, € desenvolver a
capacidade de processar informacdes e lidar com estimulos do ambiente,
organizando os dados disponiveis da experiéncia. Em conseqiiéncia, admite-se o
principio da aprendizagem significativa que supde, como passo inicial, verificar
aquilo que o aluno ja sabe. O professor precisa saber (compreender) o que os
alunos dizem ou fazem, o aluno precisa compreender o que o professor procura
dizer-lhes. A transferéncia da aprendizagem se dd a partir do momento da
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sintese, isto €, quando o aluno supera a visdo parcial e confusa e adquire uma
visdo mais clara e unificadora. (LIBANEO, 2006, p. 42)

Assim, a aprendizagem se dd quando o aluno ultrapassa sua visdo parcial e
confusa e adquire uma visdo mais clara e unificada. Nesta perspectiva, os materiais
didéticos, como meios facilitadores da aprendizagem, devem ser associados a realidade
socio-cultural dos educandos, pois assim o professor os utilizara tendo como pressuposto a
realidade de seus alunos, tornando a aprendizagem significativa e eficaz. Este material
deve ser pensado, também, de acordo com o contexto onde a escola estd inserida,
tornando-se ainda mais atrativo e provocar a curiosidade das criancas. Deve ele ser
produzido e elaborado com o intuito de estimular habilidades e desenvolver o aluno por
completo (intelectual social e pessoal).

Do ponto de vista da pedagogia ontopsicolégica (MENEGHETTI, 2006), pode-se
compreender uma outra visdo dos processos educativos. Esta preocupa-se com a formacdo
integral do ser humano, e fundamental é fazer com que a pessoa aprenda a si mesmo,
conheca a si e desenvolva-se na histéria segundo sua intrinseca especificidade, sua
unicidade. Deste modo, todos os sinais culturais, toda a mediacdo de materiais devem
portar ao desenvolvimento integro do potencial humano e criativo que todo ser humano é,
antes de ser professor ou aluno, estes agentes do processo educativo sdo pessoas € os sinais
culturais devem prestar um servico ao humano, o primeiro e prioritirio servigo é de
conhecer quem €, que potencial possui e auxiliar a pessoa a desenvolver o seu potencial na
historia. Deste modo, o primeiro e insubstituivel recurso didatico € a inteligéncia humana.
Desenvolvé-la segundo a idéntica natureza individuada em cada ser humano faz com que o
principal arquiteto de toda a existéncia e de toda a aprendizagem seja um aprendiz
responsdvel por desenvolver-se e ao desenvolver-se auxilia o outro a encontrar o seu
caminho de realizac@o pessoal dentro de toda a possibilidade histérica e cultural na qual
estes sujeitos vivem. O material didatico ou o processo diddtico ndo pode prescindir de
considerar o humano no processo educativo. Excluido esse elemento fulcro, ndo se justifica
mais o ato ou processo educativo. Por isso, desenvolver a subjetividade de ambos é uma

condicdo impressindivel (MENDES e GIORDANI, 2007).
4. As Dificuldades com materiais didaticos no processo ensino-aprendizagem
Os materiais didaticos, utilizados em aula, possuem a func¢do de mediagdo, de

forma que facilitem as criangas a construcdo dos conhecimentos escolares. A sua

relevancia tem sido muito discutida, uma vez que nesta pesquisa sobre os mesmos, chegou-
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se a conclusdo que eles sdo muito considerados pelos docentes, porque facilitam de forma
agradavel o desenvolvimento do conhecimento infantil.

A pesquisa foi realizada através de questiondrios, por meio da qual foram feitas
perguntas relacionadas aos materiais didaticos, usos e fun¢des. Indagou-se 35 professores
dos diferentes graus da educagdo bésica. As questdes 1, 2 e 4 foram analisadas juntas, uma
vez que ambas expressam as dificuldades, dos professores, dos alunos e os temas dificeis
de serem trabalhados. A primeira questdo, que aborda sobre os conhecimentos dificeis de
serem ensinados, relata que o resultado obtido confirmou o que se observa nas escolas,
uma vez que a dificuldade no ensino e aprendizagem da matemaética e da lingua portuguesa
ainda hoje estdo presentes no dia a dia escolar. Estas continuam sendo caracterizadas pelos
professores como um ‘“grande problema”. 12 professores citaram dificuldades na
matemadtica e 11 na 4rea de lingua portuguesa. Dentre as dificuldades alegam:

- AIl: “As quatro operagdes, construcdo de frases e textos, raciocinio 16gico”, sdo para ele
os conhecimentos mais dificeis de serem ensinados.

- AIS: “Alguns aspectos da produgdo de texto (pontuacdo, coeréncia, concordancias).
Também alguns aspectos da alfabetizacdo, divisdo, expressdes numéricas, classes de
palavras, niimeros fraciondrios, decimais etc.” sdo os conhecimentos mais complicados de
serem ensinados.

Ferreiro (2002, p. 12) salienta que “Todos os problemas da alfabetizagio
comecaram quando se decidiu que escrever ndo era uma profissdo, mas uma obrigagdo, e
que ler ndo era uma marca de sabedoria mas de cidadania”. Assim pode-se observar que,
para a crianga a obrigacdo de atingir determinados contetiidos prejudica o seu ato de
aprendizagem, pois a espontaneidade infantil é dominada por uma obrigacdo incapaz de
fazer com que a crianga sinta prazer ao dedicar-se a esse tema.

Posteriormente o individuo All4 disse que “A multiplicacdo e a divisdo sdo os
conhecimentos mais complexos para ensinar, devido ao fato das criangas estarem na fase
do concreto, por mais que trabalhe com o material dourado, mesmo assim fica dificil a
compreensdo”’. Conclui-se entdo, que os professores sentem muita dificuldade em auxiliar
os alunos para que construam os conhecimentos, uma vez que eles necessitam apreender
este de modo a conseguirem entender todo o processo que os levard para uma
aprendizagem, posterior, mais ampla.

Observa-se neste depoimento a caréncia do aspecto diddtico metodoldgico e
também a transparéncia de uma certa frustracdo pedagdgica na medida em que o

profissional ndo consegue, apesar de realizar esfor¢os, propiciar um processo de
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aprendizagem de modo com que seus alunos consigam compreender e desenvolver suas
potencialidades intelectivas. O conhecimento nao se torna “conhecer pelo conhecer”, mas
com a finalidade de “ser”. Ou seja, por meio do conhecimento o homem descobre a si e
torna-se mais humano. contudo, a dimensido humana foi excluida das praticas pedagdgicas
escolares, visto que o conhecer possui uma finalidade de ter e ndo de saber para ser, tornar-
se melhor (GIORDANI, 2000).

Investigou-se também sobre quais contetidos os alunos apresentam dificuldades
em aprender. Os resultados demonstram que, assim como os docentes, os discentes
também visualizam a matematica como algo extremamente complicado de ser entendido e
apreendido. Os docentes citam algumas dificuldades:

O individuo AI2 diz que “Trabalho com o 2° ano dos 9 anos. Encontro alunos que
repetem a mesma série a 4 anos. Fago atividades diferentes, jogos de montar, encaixar e
outros, € mesmo assim com estes repetentes nao consigo fazer com que eles aprendem. Os
outros alunos que ndo sdo repetentes ja l€éem e produzem frases. Entdo a maior dificuldade
¢ na alfabetizagdo.”

O sujeito AIlO relata que “Acredito também que os alunos apresentam maior
dificuldade de aprender os decimais e também na producio textual”.

O docente AI17 descreve que a “Leitura e interpretacdo, pontuagdo, subtragdo com
reserva, interpretacdo de histérias matematicas (multiplicacdo, divis@o, subtragdo e adi¢do),
fotossintese, ortografia” sdo muito abstratos para a compreensao dos alunos.

Observa-se que as dificuldades nas praticas pedagodgicas de ensino, permanecem os
ja classicos problemas que foram abordados por estudos, contudo pergunta-se, porque
apesar dos estudos e compreensdes a respeito das dificuldades dos professores no ensino
destas teorias, os docentes ainda permanecem com tais dificuldades? Nao sera que para
além das reflexdes teriam que ser investidos esforcos no ambito dos aspectos
metodolégicos do processo de ensino-aprendizagem? Que cultura escolar estd sustentando
essas praticas?

Outra questdo investigada diz respeito aos conteidos que os professores
gostariam de dispor de materiais didaticos, uma vez que os mesmos ajudariam de
alguma forma na construgdo do conhecimento pelo discente. Encontrou-se diversas
respostas, entre elas:

- Al6 diz que gostaria de obter materiais sobre “Matematica (sistema fracionario)”.

- AI10 relata que os materiais lhe ajudariam na “Geometria e sistema de medidas”.
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- AlI15: “Jogos que ajudam na construgdo de conceitos matemdticos (nimero, quantidade,
adi¢do, subtragdo, etc.) jogos que ajudam na alfabetiza¢do”, tornariam a aprendizagem do
aluno mais significativa e os ajudariam no processo de ensino e aprendizagem.

Analisando essas trés questdes, tira-se por conclusio que as dificuldades dos
alunos, s@o as mesmas que os professores possuem para ensind-los. Diante desses dados
pergunta-se: porque o profissional que tem a formacdo especifica (letras e matematica)
possui dificuldades de ensino em sua drea e porque a crianga apresenta dificuldade de
aprendé-las? Estas sdo areas que requerem o desenvolvimento da fungdo simbdlica e da
l6gica. Exatamente estas fungdes as quais os jogos e materiais didaticos poderiam tornar-se
excelentes mediadores uma vez que trabalham com a capacidade representativa, a

abstragd@o e possibilidade de l6gicas complexas com as regras e exigéncias do jogo.

5. Materiais didaticos e pratica docente

Quando foi perguntado se os jogos diddticos ajudariam o trabalho de ensino do
educador, as respostas foram quase unanimes, uma vez que eles concordaram plenamente
na utiliza¢do dos mesmos para a construcao do conhecimento infantil. Dos 35 professores,
32 responderam positivamente, dizendo que os materiais ajudariam no trabalho de ensino,
dos educadores. Um descreveu que nem sempre os materiais ajudam, outro respondeu que
talvez e por fim o ultimo sujeito disse “que somente os jogos, sdo impotentes”.
Confirmando a visdo positiva dos materiais didaticos observou-se nas respostas dos
docentes:
- AI3: “Com certeza. Porque aproxima ao real, ao que a crianga consegue compreender”.
- AI9: “Com certeza ajudariam e tornariam as aulas mais significativas. Mas para isso, é
necessdrio o uso adequado dos jogos didaticos, isto é, eles precisam ser adequados aos
objetivos propostos, aos contetidos e a metodologia empregada”.
- AI10: “Com certeza, pois 0s jogos como a recreacdo, sdo nossos aliados. Portanto,
acredito que eles podem promover uma melhor aprendizagem, pois qualquer contetido se
aprende com maior facilidade quando se trabalha com material concreto”.
- AI16: “Sim, ajudaria muito, pois trabalhando com o concreto, os alunos visualizam mais
e o aprendizado se torna mais facil”.

Os professores consideram os materiais diddticos de suma relevancia, uma vez que
eles colaboram diretamente na constru¢do de novos conhecimentos. Essas repostas

mostraram que a teoria é muito importante para o aluno, mas com ela é preciso dispor de
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instrumentos reais, que fazem com que a aprendizagem do educando seja de fato
significativa.

Ainda s3o presentes as cisdes entre teoria e praitica e estas devem ser superadas,
pois ndo serdo os materiais diddticos ou as tecnologias que estes comportam em si mesmos
que irdo ultrapassar estas barreiras. Ambas, teoria e pritica sdo importantes para a
aprendizagem, uma vez que o professor deve ver nesses instrumentos, meios que poderdao
apoiar o seu processo de ensino e aprendizagem, ja que eles comegam a tomar conta das
salas de aula.

Os entrevistados descreveram também, inimeros materiais didaticos que
ajudariam no desenvolvimento de certas disciplinas. Os materiais mais citados foram
jogos em geral e domind, sendo que eles fazem parte da realidade dos educados, pois esses
sdo, para os professores, instrumentos fundamentais de trabalho.

Ferreiro (2008, p. 32-33-34) diz que “um fator freqiientemente mencionado como
necessdrio para facilitar as acOes de alfabetizacdo é a producdo de materiais”. A autora
distingue trés tipos de materiais: a) materiais dirigidos aos professores; b) materiais para
ler; c) materiais para alfabetizar.

Os primeiros sdo empregados para o professor verificar como anda a sua pratica
profissional. Os outros devem ser dos mais diversos tipos, para que os alunos possuam
diferentes formas de textos ao seu alcance, sdo definidos como livros, revistas, dicionarios,
folhetos, embalagens e rétulos comerciais, receitas, embalagens de medicamentos. E por
ultimo, a autora salienta a importincia dos significados para a crianga, uma vez que a
aprendizagem da leitura e da escrita deve ser feita através de textos que contenham
caracteristicas reais do espaco onde o discente habita. J4 que muitos livros apresentam
textos advindos de lugares muitos distantes que ndo levam em consideragdo o ambiente
social da crianca.

A maior parte dos professores acredita na utilizacdo dos materiais didaticos, mas
muitos t€m alguns aspectos que consideram mais importantes, uma vez que para estes 0s
materiais precisam apresentar determinadas caracteristicas.

Na indagacdo feita sobre que tipo de material os professores consideravam bom
obteve-se vdrias repostas. Dos 35 professores questionados, dois responderam que o
material precisa possibilitar prazer, trés descreveram que o aluno precisa despertar, onze
responderam que o aluno precisa compreender o contetido com o instrumento utilizado. Os
demais responderam questdes descritas abaixo. Conforme dito, vé-se a seguir algumas

respostas completas dos professores.
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- AI2 diz que um material bom é “Aquele material que o aluno manuseia e faz com que o
aluno desperte”.

- AIS diz que “Considero bom o material dididtico que seja eficiente, que sirva de
instrumento para que o aluno entenda e exercite o contetido de forma lddica e prazerosa”.

- All3 diz que “O material deve ser de qualidade, bem colorido e bem elaborado;
adequado a faixa etdria do aluno”.

Ao final da andlise da questdo, observou-se que os professores preocupam-se com a
compreensdo pelo aluno dos contetdos, uma vez que para eles um material s6 atinge o seu
&xito se o aluno entender e apreender os conhecimentos trabalhados.

De fato, o material didatico pode ser justificado no trabalho pedagégico quando é
um excelente mediador do processo de constru¢do do conhecimento pela crianga. Deste
modo, quando este consegue atingir o melhor resultado na aprendizagem dos discentes estd

atingindo seu sentido de ser.

6. Formacao continuada: producao e utilizacao de materiais didaticos

Questionou-se também, se os professores haviam feito algum curso de formacao
com o objetivo de trabalhar e construir materiais didaticos para serem utilizados em sala de
aula. Dos 35 professores, 21 responderam que sim, que ja efetuaram cursos para fazer
materiais didaticos e 14 responderam que ndo, que nunca tiveram nenhuma formacao sobre
0 assunto.

Perguntou-se se os professores constroem seus préprios instrumentos de ensino e
aprendizagem e se eles possuem dificuldades em construi-los. As respostas foram as
seguintes: dos 35, 28 responderam que sim, que fazem seus utensilios, um respondeu que
“Nao ou muito pouco”, outro disse que “Dificilmente constréi” e cinco alegaram nao
efetuar a construcdo de seus proprios instrumentos de trabalho.

Na outra questdo sobre as dificuldades de construir os materiais, doze
professores responderam dificuldade na falta de tempo, dez descreveram que o problema
estd na compra do material e falta de recursos financeiros, quatro argumentaram falta de
uma formagao especifica, sete responderam que ndo encontram nenhuma dificuldade e dois
disseram que sentem dificuldades na escolha do material.

Portanto, observa-se que os maiores vildes para os professores na construcdo de
instrumentos de trabalho sdo a compra do material e a falta de tempo. Seguem algumas

respostas dos docentes.
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- AIl: “Encontro. Na escolha do material”.

- AI2: “As maiores dificuldades vem da compra dos materiais, que muitas vezes ¢é
particular”.

- AIS: “As principais dificuldades encontradas sdo a falta de tempo devido ao excesso de
carga hordria. Em alguns casos a falta de recursos financeiros das escolas, bem como a
falta de formagao especifica para a constru¢do de material didatico eficiente.

- AI7: “A principal dificuldade é a compra dos materiais que geralmente € o professor que
tem que conseguir 0 mesmo e pagar por ele e o tempo para construgdo”.

- Al9: “As dificuldades encontradas sdo aquelas referentes a aquisicdo do material para a
construcdo dos recursos didaticos, pois a escola ndo tem como oferecer e quando solicitado
aos alunos, muitos ndo conseguem colaborar, e assim fica a cargo do professor a compra
do material necessario. Por isso, o uso diversificado de recursos didaticos fica
comprometido. Quando percebe-se, estd trabalhando sempre com os mesmos materiais”.

- All2: “Dificilmente construo, pois ha falta de tempo e também de sugestdes de algo
prético e acessivel. Ja construf jogos em outros niveis de ensino como: pré e 3* série”.

- AI15: “Encontro alguma dificuldade porque ndao sou muito habilidosa na confecgdo e as
vezes tenho pouco tempo para dedicar a esta atividade”.

Os professores relatam dificuldades para comprar os materiais e falta tempo para
construi-los. Muitos professores com jornada de trabalho de 40 horas nio elaboram o
material concreto e expressam que muitas vezes o material comprado pronto torna-se sem
significado para a crianga, pois vem de lugares distantes e ndo oferecem a nocdo de
realidade no processo de ensino e aprendizagem. Deste modo, a multiplicidade cultural que
estd subjacente as relagdes sociais desaparece dos contextos escolares, fica dissimulada e
condicionada a uma tnica leitura de realidade possivel — daquela produzida pela industria

de materiais pedagogicos.

7. CONCLUSAO

Na pedagogia escolar, os aspectos técnicos do trabalho docente ao longo do tempo,
em virtude da abordagem tecnicista e das criticas feitas a ela pelas abordagens criticas
acabaram gerando um tipo de entendimento que negou o caréter técnico da pratica docente.
Por isso, pesquisar materiais didaticos significa re-propor esta discuss@o sob um novo olhar
de pedagogia, neste caso, a pedagogia ontopsicolégica (MENEGHETTI, 2006) que,
pressupde como principio primeiro a inteligéncia humana fulcro de toda e qualquer acdo

educativa, seja para o professor que para o aluno. Deste modo, compreendendo o homem —
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professor ou aluno — pode-se perceber que por meio do material diditico ambos podem
exercer um protagonismo de desenvolvimento de suas potencialidades. Este atuar e
desenvolver-se porta a autonomia e capacidade critica e criativa da ag¢ao docente e da acio
aprendiz.

Nesta pesquisa buscou-se identificar como os docentes utilizam, e se utilizam
materiais pedagdgicos em suas relacdoes de ensino e aprendizagem. Ao final da andlise
verificou-se que, os docentes possuem uma idéia fixa de que os materiais didaticos
precisam ser comprados para terem o seu devido valor. Assim, eles desconhecem a
importante acdo que o material produzido pelo docente pode causar, sendo que, ao
conhecer as diversas dificuldades dos alunos, os professores podem desenvolver materiais
que consigam saciar as mesmas. Os materiais didaticos, ndo obstante os avancos no campo
da didatica e da compreensio dindmica entre ensino e aprendizagem ainda ndo incorporou
os principios didaticos que ao longo da histéria da educag¢do foram sendo construidos e
podem ser relidos em novos contextos de praticas educacionais.

O problema de aprender e de ensinar pode estar relacionado aos multiplos e
variados fatores, uma vez que as praticas pedagdgicas escolares demonstraram ainda uma
dificuldade de incorporar no trabalho com materiais didaticos novas leituras e
possibilidade de visdo pedagdgica. Os professores dizem acreditar na importancia da
utilizacdo de materiais didaticos para a constru¢cdo do conhecimento infantil, uma vez que
para eles o concreto € de maior valia a crianga, pois ela tem em maos aquilo que teria
apenas na teoria. Deste modo, observou-se com essa pesquisa que existe a preocupagdo dos
docentes para com a aprendizagem dos seus alunos, em suas falas se manifestaram dizendo
que querem tentar de alguma forma fazer a diferenca na escola, através da utilizacdo de
utensilios e instrumentos que tentam facilitar a aprendizagem infantil.

Contudo, os dados desta pesquisa também revelam que ndo obstante exista no
campo da pedagogia um longo percurso do ponto de vista das visdes sobre o material
diditico e que este estd diretamente relacionado com a concepcdo pedagdgica que o
professor adota, ainda parece que esta questdo “materiais diddticos” ndo faz parte da sua
vis@o de ensino, aprendizagem etc. Pode-se dizer que, parece que estes ndo compde o
conjunto da visdo pedagdgica do professor e na pritica aparece apenas com uma
concepg¢do mais tradicional ou as vezes mais escolanovista de pedagogia. Nao encontrou-se
na pesquisa nem mesmo uma visdo de materiais diditicos com uma postura historicizada

ou contextualizada relativa a pedagogia histérico-critica.
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Os dados desta pesquisa apresentaram algumas preocupagdes ao grupo de
pesquisadores. E, neste contexto, levantou-se alguns questionamentos: serd que nao falta
aos professores uma qualificagdo no campo da didética e em especial na compreensdo
acerca dos aspectos do desenvolvimento e da aprendizagem das criancas? Nao serd que os
professores precisariam incorporar em toda a sua pratica pedagdgica os principios do
desenvolvimento humano e da aprendizagem humana, revendo profundamente os seus
significados e suas implicacdes? Nao serd que terifamos que investir em uma pedagogia
para a formagfo docente mais voltada a formacdo de sua pessoa como um todo?

Enfim, essas questdes poderiam favorecer a adog¢do de novos pilares sobre os quais
podem ser construidas as competéncias profissionais do docente. Por isso, o docente,
muitas vezes carecendo dos aspectos didédticos e da compreensdo de como o ser humano
aprende e se desenvolve, ainda possui dificuldades de aplicar em sua pratica os principios
conceituais, os quais, do ponto de vista de sua posicdo politica defende e concorda. Desta
forma, transformar o discurso pedagdgico em efetiva pritica que transforme a realidade do
cotidiano profissional ainda é um desafio que deve ser enfrentado nos cursos de formacédo
inicial e continuada de professores.

Por outro lado, pode-se compreender também que os reflexos da abordagem
positivista e da tecnicista permanecem internalizados nos professores e em propostas de
alternativas educacionais. De fato, exercer as multiplas dimensdes do processo de ensino-
aprendizagem, que segundo Candau (1984) sdo a humana, técnica e politico-social, implica
uma postura interdisciplinar. Isto é, perceber que o modo com que os professores utilizam
os materiais didaticos e os percebem podem conter principios de uma abordagem
pedagdgica as quais eles mesmos nédo sio de acordo, rejeitam e tentam ultrapassar.

Os materiais didaticos fazem parte do quotidiano dos educandos, mas sabe-se que
muitas vezes esses instrumentos, encontrados nas escolas, provem de lugares tdo distantes
que ndo condizem em nada com a realidade dos alunos. Sendo assim, aprofundou-se o
tema dos materiais didaticos na ac¢do do docente, ou seja, na apreensdo pelo aluno de
conhecimentos e na reconstru¢ao destes. Visto que, muitas vezes, os professores acreditam
ndo possuir capacidade de fabricar seus proprios instrumentos de aprendizagem, salientou-
se que depende dele a criatividade utilizada na fabricagdo, ja que, ao criar ele coloca em
pratica aquilo que o aluno possui dificuldade, ou seja, o que o discente precisa para
desenvolver-se de forma mais significativa. Sabe-se que os materiais didaticos sio
mediadores de aprendizagem, contudo, dentro desse contexto devem ser construidos de

modo reflexivo e provocativo, propiciando aprendizagens multiplas, tanto para o docente
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quanto para o aluno. Os materiais didaticos ndo devem ser menosprezados, nem mesmo
sao as solugbes para todos os problemas de aprendizagem, contudo, devem ser

considerados e estudados.
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